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Uvod

Ve¢ duzi niz godina diskutuje se o prednostima i mamaazltitih obrazovnih
sistema i njihovih efekata na jednakost Sansi za kvalitet obrazovanja, Skolski uspeh
uéenika, njihovu adaptaciju - uklopljenost u drusStwidnjaka i subjektivan dozivljaj
prijatnosti u Skoli. Prema Klajvu Beku (Beck,C.,909 Skole treba da budu opSte,
neselektivne, tj. da d&enici iz razlgitih socio-ekonomskih sredina i ra#tih nivoa
stetenog znanja budu obrazovani u istoj 3koli. Skoljgadece u redovnoj 3koli,
pokazuje da smatramo da su sva deca jednako vkadngudska hia, da svi mogu imati
koristi od takvog obrazovanja, da su svi sposopbaidobar Zivot' i da imaju jednaka
prava da to ostvare.

Ciljevi obaveznog Skolovanja podrazumevaju da d&e&nu znanja, vestine i
sposobnosti, neophodne za zivot i rad u drustvemekzive. Vilotijeve (1999, str. 67)
smatra da se pri definisanju obrazovanjacewg koristi definicija koja obrazovanje
ozn&ava kao "proces sticanja znanja, vestina i navikaniranje pogleda na svet i
psihofizikkog razvoja. Obrazovan je onaj koji zna, koji j@spban i koji poseduje oba
ova kvaliteta."Colin (2005) navodi da termin "obrazovanje" u Amegodrazumeva
sticanje Sirokog dijapazona akademskih i ZivotreBtina, koje omodiavaju da se osoba
Sto efikasnije i primerenije prilagodi promenama spoljasSnjoj sredini.Jedan od
obrazovnih ciljeva za svu decu u Americi glasi 'jenje samostalnosti i individualnosti
u funkcionisanju"(Brooks-Gunn, Denner l€lebanov, 1994, prem@olin, 2005, str. 20),
tako da se podrazumeva da je apsolutni prioritetbtazovanju, recimo slepe dece,
konstantno podizanje nivoa njihovog samostalnogdignisanja.

Otvaranje specijalnih Skola, istorijski gledanoalszko je bio vazan korak koji je
inicirao ukidanje vekovne socijalne odieaosti i izolovanosti dece sa smetnjama i
oSteéenjima u razvoju. Pored toga, otvaranje ove vrgmasdovelo je do toga da su
danas prava na obrazovanje i vaspitanje dece sbpos potrebama opSte priznata. Do
sredine proSlog veka deca s te&kma u razvoju bila su obuhiena uglavhom



specijalnim sistemom vaspitanja i obrazovanja. Takostvoren paralelni obrazovni
sistem redovnih i specijalnih Skola koji je godirerfunkcionisao potpuno odvojeno.
Dogradnjom i diferenciranjem sistema specijalnoglsika, stéena su i saznanja koja
ukazuju da formiranje grupa sastavljenih samo ockdametene u razvojdovodi do
smanjenja ili ¢ak izostajanja vaznih iskustava iz oblasti socifalednosa. Prema
misljenju Bratkovt i Teodorové (2002, str. 13), "naju@ apsurd segregacijskih programa
je da sadrze ciljeve "osposobljavanja” svojihé¢&tika" za usvajanje vestina potrebnih za
Zivot u zajednici — onoj istoj iz koje su iskdeni”.

Tokom sedamdesetih i osamdesetih godina proSlo@ wElazi do kriitkog
preispitivanja sistema specijalnog Skolstva i pejakoncepta integracije. Osnovni
problem procesa integracije je u tome Sto on nikagabio dovoljno jasno usmeren na
sveobuhvatno uklgivanje dece sa teSkama u razvoju, ne samo u vaspitno-obrazovni
sistem, vé | sve ostale sadrzaje zivota u zajednici. Tradigioo, integracija se shvata
kao vreme i mesto koje dete provede zajedno sanidmx teSkéa, npr. kroz susrete
tokom zajednikih kulturnih manifestacija ili kroz povremenaiastvovanje dece iz
specijalne Skole u nekim aktivhostima redovneawasbez posebne pripreme obe grupe
dece. Mozemo konstatovati da je ovaj proces orfenao fizeku integraciju, ali ne i
socijalnu, i na tom putu je i izgubio svoj praviisao (Bratkow i Teodorové, 2002).

Poslednjih godina inkluzija je postala tema o kagej vode mnoge diskusije i
Zuéne rasprave i u nasoj zemljteésto se posmatra kao obrazovni model u kotemiai
sa ometendd ili teSkatama u razvoju treba da dobiju obrazovanje u redo\gkolama.
Postoje pojedinci koji su duboko zabrinuti zbogananja puta prema inkluziji, tvrdie
da nerazumna i neogré&ena inkluzija stvara nepodnosljive uslove u razredii da
redovne sSkole nisu prikladno mesto za decu kojojmezda potrebno alternativho
okruZenje sa posebnim instrukcijama, strategijamiadgvanja ili materijalima i
pomagalima koji ne mogu biti obezt®ni u procesu redovne nastave. Naravno, postoje i
mnogi koji inkluziju podrzavaju, ali misle da odluanje o tome da li decu sa teskma
u razvoju ukljiiti ili ne, mora biti razmatrano od slaja do sldaja, od deteta do deteta,
uzimajui u obzir obezbdvanje kvalitetnog obrazovanja putem precizno dséine
podrSke. U véini evropskih zemalja rasprava se viSe ne vodi pkanja "Da |i je
inkluzija potrebna ili ne?" To pitanje je prevdeno, ali sledé na koje se trazi odgovor
je "Kako primeniti inkluziju". Sa ovim dolaze i mga druga pitanja: Kako da pruzimo
nastavnicima osnovnu obuku da bi inkluzija moglafdakcioniSe? Koje metode je
potrebno primeniti da bi deca napredovala u redpviestavi? Kako da obezbedimo
uslove u tom okruzenju? Kako da se odvija nastgvoces za ostalecanike, a da ne
izgubimo na njegovom kvalitetu? Kolilé@ to sve kosStati?

Inkluzija je proces koji postoji u svim zemljama;j pemu se pojedine zemlje
nalaze u razitim fazama ovog procesa. Jos pre 30 godina Tokkd@76) je isticao da
teSkae koje prate inkluzivni proces moZzemo posmatrat kaolazne teSke jednog
sistema koji se nalazi u razvoju i kome su potrebingne i ljudske snage da bi ga
ubrzavale i omogtavale kontinuiranu uzlaznu liniju njegovog tokaeRri decenije
Tonkovic postavlja pitanje: Zasto po svaku cenu nastogmtsel slepo dete "priprema” za
svet onih koji vide bez stalnog neposrednog koataktlecom koja vide, a to znabez
moguenosti uzajamnih formativnih uticaja?



Promene u specijalnoj Skoli

Bratkovi¢, D i Teodorowvt, B. (2002), navode da se opravdanost procesazijklu
kre¢ce od pitanja socijalne pravde (Taylor, 1988; ForeBearpoint, 1991), podsticanja
odnosa u zajednici (Brown i sar., 1989; Snow, 199jtickog sagledavanja
tradicionalnog modela obrazovanja (Hunt, Goetzndérson, 1986; Taylor, 1988), i
potrebe za rekonceptualizacijom postd)e modela obrazovnih sluzbi u cilju
priblizavanja potrebama sve dece, uz neophodno kwwhnje strdnih, kadrovskih i
ostalih resursa, iz tradicionalno paralelnih i o@voh sistema redovnog i specijalnog
obrazovanja (Stainback i Stainback, 1984, Davis90)9 U inkluzivnoj Skoli svi
uc¢enici funkcioniSu u fleksibilnom programu, u komeegtalno prisutno individualno
prilagodavanje sadrzaja i metoda rada svakom detetu, prgimavim individualnim
potrebama, jer prepreke ¢anju ne postoje samo kod dece ometene u razvojg Zb
toga se akcenat stavlja na sargidlaiodnose svihdesnika procesa inkluzije

U naSoj zemlji postoji dobro uspostavljen sisteracgplnih Skola prema stepenu i
vrsti oStéenja. MisSljenja smo da upravo te specijalne Skaledgtavljaju dragocene
resurse u buduosti, pre svega kao sistemi podrske redovnim skala kojima se e
nalazi zndajan broj dece sa ometednS Smatramo da procesom reformi specijalna
Skola dobija mnogo ziajniju servisnu funkcijyprerastanjem u Centre za rehabilitaciju i
edukaciju osoba sa posebnim potrebama. Skole, ndr®entri bi ponudili odgovaraje
usluge roditeljima dece sa posebnim potrebama, jsé@eq odraslim osobama ometenim
u razvoju, diteljima i nastavnicima razredne i predmetne nastavredovnoj Skoli,
ostalim strignjacima koji treba da dobiju odgovaréguznanja o vrsti i stepenu o&taja.

Iz izveStaja Evropske agencije za razvoj speciglobrazovanja, Informacione
obrazovne mreze Evrope (Eurydica, 2003), vidi sgedaansformacija specijalnih Skola
u resurs centre je ualaijen trend u Evropi. Iz ¥ene zemalja izveStavaju da planiraju
razvoj, razvijaju ili su vé razvili mreze izvornih centara u svojim sredinam@yvim
centrima su dati raziiti nazivi (Centri znanja, Centri vestina ili Naaalni centri) i
predvideno je da pruzaju razlte vrste servisnih usluga. Njihovim programima
uglavnom su obuhveani sledéi zadaci:

» Stvaranje uslova za obuku i kurseve nastavnikagitirprofesionalaca.

« Poma& ucenicima sa posebnim potrebama u redovnim Skolammgihovim
roditeljima.

* lzrada individualnih planova koji specifikuju¢enikove potrebe, preciziraju
stepen i vrstu adaptacije koje treba uraditi n@vadm kurikulumu.

* Pruzanje kratkotrajne, povremene ili duze pémosobama sa posebnim
potrebama (kada su u pitanju deca @iteg vida, pomo i podrska bi mogle
obuhvatiti period bukvarske nastave denje Brajevog pisma, zatim vizuelni
trening, samostalno kretanje, usvajanje svakodhevestina itd.).

* Inovacije u primeni nastavnih metoda

* Poma za ulazak na berzu rada



U nekim zemljama Wepostoji izvesno iskustvo sa izvornim centrima (ujes,
Norveska, Danska, Svedska, Finska), a druge uppaioenjuju sistem (Holandija,
Nematka, Cedka). U Norveskoj je 20, prvobitno drzavnih, sjgdcih Skola preraslo u
regionalne ili nacionalne izvorne centre. Na KipgwZakonom o obrazovanjuenika iz
1999. regulisano da se nove specijalne Skole guadkruzenju redovne Skole da bi se
obezbedio kontakt i povezivanje i gde god je néegoromovisala inkluzija.

U publikaciji MPS, R®eset godina reformi obrazovanja u evropskim zemdja
(2001), opisane su reforme u oblasti specijalnogls$ka u pojedinim evropskim
zemljama. Nalaze se u dubokoseznom i obuhvatnom procesu druStvpromena u
Austriji, roditelji dece sa smetnjama i o&ejima u razvoju, ali i roditelji dece bez
oSt&€enja, zahtevali su od 1984. godine promene u spegjj Skoli. Roditelje je
podrzavao veoma mali broj nastavnika koji su bgresnni da uz najviSi stepen
angazovanja destvuju u realizaciji eksperimenta sa temom integraove dece u
redovni Skolski sistem. Nakon g&tnog oklevanja, a deligmno i otpora, i Skolske vlasti
su podrzale ove oglede i modele. Model koji zelida prikazemo je model
"Kooperativnog denja” ili "Kooperativnih odeljenja”, jer smo mistij@a da je to jedan od
moguih modela koji bi mogao da zazivi u naSoj srediniomogii kvalitetno
ukljuc¢ivanje dece sa ostenjem vida iz specijalne Skole u redovnu Skolu.ciekovaj
model podrazumeva i Sirenje delatnosti Skola zau deftéenog vida, jer dobro je
poznatac¢injenica da odréeni broj slepe dece nakon zavrSene osnovne Skdéziad
upisuje neku od redovnih Skola, bez bilo kakve nemnpe za Skolovanje u takvoj vrsti
Skola. | ono Sto je najvaznije, smatramo da bi ehd@operativnih odeljenja omogo
ovoj deci jednostavniji i adaptibilniji prelazak jednog sistema u drugi i smanjio razliku
kreiranih odvojenih svetova.

Model "Kooperativnih odeljenja” je model prostornigtegracije, odnosno
povezanosti specijalnih odeljenja i odeljenja rauo\skole koji mogu da olakSaju
socijalne kontakte izniel dece. U predmetima sa manjim intenzitetom tdaijsastave,
u oblasti vannastavnih aktivnosti m@guje organizovati zajedtke akcije. U Skolskoj
organizaciji ne menja se pri ovom modelu niStalitaticalo na realizaciju nastavnog
plana i programa ili reorganizaciju nastave. T#kamvaj model ne zahteva velika
finansijska ulaganja, i podrazumeva pre svega rggcgotrebnih znanja vaspits
ucitelja i nastavnika u redovnoj Skoli za rad sa age@mnetenom u razvoju

Mnogi nastavnici iz redovne Skole u svom odnosumarslepoj deci reaguju kao i
mnogi pojedinci opSte populacije. Naime, oni ispe§ju simpatiju, sazaljenje,
nelagodnost, strah i neznanje. Ako dete sa potpusiepgom moze samostalno raditi,
tada ga smatraju izuzetkom. Zolgar-Jerko{@006) istée da je podrska vaspiiena i
uciteljima kljuéni faktor inkluzivnog Skolovanjadenika s posebnim potrebama. Koncept
podrske vrlo je Sirok i u srediStu je edukacijskwgcesa, a kokai cilj je poma witelju
I poma uceniku sa posebnim potrebamBaj cilj moze biti ostvaren kroz saradnju
izmedu striénjaka za rad sa decom ometenom u razvapaeziednih ditelja. Temeljna
pretpostavka podrske je da paimnije usmerena samo premgeniku, nego prema
potrebama koje se uglavnontui Witelja i pove&anja stepena njegovih nastaikin
kompetencija za rad u odeljenju u kome se nalaia da posebnom potrebom. Podrska
ucitelju obuhvata raziite elemente na dva nivoal) osposobljavanje: kako da
poveamo Witeljevo profesionalno znanje i vestine; (2) orgacija podrske: kako da
poboljSamo rad u razredu.



O teSk@ama na koje nailazi inkluzija u naSem obrazovnostesiu, slikovito
govore podaci istrazivanja koje je sprovela NVO likidMali" (2003). Prema dobijenim
podacima, 46.7% od ukupno ispitanih 87 vaspited5 witelja iz Pageva, smatra da su
specijalne Skole najbolje reSenje za slepu deagnao 2,2% bi prihvatili slepo dete u
svoje odeljenje. Jedna od teg&ankluzije na koju se redovno ukazuje i koja, n&estan
n&in, predstavlja opravdanje prosvetnih radnika zgatiean stav prema inkluziji, su
brojne predrasude koje prema deci sa smetnjamauimgjovi neometeni vrsnjaci.
Osnovni razlozi za njihovo formiranje vide se u o&tdtku [Enog kontakta sa decom sa
ometenodu, nedovoljnoj informisanosti 0 njihovim potrebanmagglénostima, pravima
u odnosu na tzv. normalnu populaciju. Nastavnictitelji dalje navode i veliki broj
ucenika u odeljenjima kao razlog protiv inkluzije.tekvim uslovima oni smatraju da je
ponekad nemoge raditi i sa prosmom decom i da u takvim odeljenjima dete sa
oSte&enjem ne moZe uspeti.

Poznato je da se stavovi ¢sti kako kroz proces socijalizacije, usvajanjem
shvatanja koja delé&lanovi porodice, pripadnici klasnih, nacionalnidrugih socijalnih
grupa; kao i kroz &ino iskustvo sa objektima stavova (Rot, 2006). Rraaie, kao
poseban oblik stava, karakterisie su po preteranoj generalizaciji, péate snaznim
emocijama i otpornosti prema promeni. Plodno tloneestanak predrasuda i razlog
njihove otpornosti prema promeni jesu nedostatd@rmmisanosti i lEnog iskustva sa
objektom stava. Ako zelimo da se stavovi promegepno je stvoriti uslove u kojima
¢e dai do interakcije izméu osoba ometenih u razvoju i onih koji to nisu. I8vdete, u
nekom periodu svog razvoja i Skolovanja, moze ddenaa neku poteska, tako dace
mu biti potrebna individualna poréolndividualne razlike su nesto Sto je prirodnog ka
Sto su i poteSkee tokom odrastanja i Skolovanja prirodne, naglagasgen (2005).

Smatramo da bi kvalitetno informisanje dece u redp\Skoli o specitinim
potrebama slepe dece i njihovim mégastima, kao i tini kontakt sa slepim detetom
mogli da budu od velikog zaja za stvaranje povoljnije klime za njihovo uklpanje u
redovni obrazovni sistem. Take, potrebno je razvijati programe namenjene deci sa
oSteéenjem vida u cilju njihovog upoznavanja sa sistemmda u redovnoj Skoli,
nainima sticanja znanja kao i o sopstvenim momstima za funkcionisanje u
redovnom obrazovnom sistemu. Spréenje inkluzije dece sa osgenjem vida moze u
ovakvim sliajevima biti "ciljano”, samo na odtene Skole i intenzivno planiranje, a
priprema treba da se ogréinsamo na te Skole. Ne postoje proceduralne baripr
ovakvu saradnju iznd@e razlcitih obrazovnih sistema, ¢eje neophodno da servisna
sluzba specijalne Skole razvije plan i program pé&mdoga bi se uspostavila
medusistemska saradnja, zatim formirao tim koji binplao zajednike aktivnosti i
odreativao njihovu dinamiku.

Nas osnovni cilj je da putem ovog rada ukazemo oguie na&ine uspostavljanja
veze izmdu Skole za &enike oStéenog vida i redovne Skole putem Programa pripreme
dece i Programa sittnog usavrSavanjacitelja, nastavnika i tiflologa za povremeno
ukljucivanje wenika oStéenog vida u redovnu Skolu.



Priprema dece iz redovne Skole za zajedéke aktivnosti sa slepom decom

Na osnovu iskustava stnih realizacijom pilot radionice »Slep, pa Staab(dn i
Hanak, 2005), Zavodu za unagirexnje obrazovanja i vaspitanja pri MPS je pdem
Program strénog usavrSavanjatitelja, nastavnika i tiflologa za povremeno uklpanje
ucenika oStéenog vida u redovnu Skolu. Program je akreditovéatalogu programa za
strtno usavrSavanje zaposlenih u obrazovanju za Sk@8Ra6/7 godinu. Pilot radionice
su obuhvatile pedesetoro dece iz dva odeljéejartog razreda. Pilot programom »Slep,
pa Stal?«, ispitale smo magost da se putem edukativne radionice kod decediavne
Skole utée na promenu stavova o deci @8teog vida i sticanje odidenih znanja o toj
deci.

Osnovnu strukturu radionice "Slep, pa Sta&itile su sledée celine:

- razlozi zbog kojih neka deca idu u specijalnu skolu

- funkcionisanje slepe dece u nastavi - sticanje wshoSkolskih vestina:
Citanje i pisanje; udanje slénosti i razlika u nastavnom procesu

- metode denja slepe dece, pismo za slep&nike — upoznavanje sa
Sestotakom — osnovnonéelijom Brajevog pisma

- upoznavanje sa nastavnim sredstvima za rad: Bn@jgus&om masinom,
matematikim aparatom, reljefnim slikama i njihovom primenamradu sa
slepom decom

- orijentacija u prostoru i kretanje slepih osoba

U jednom od dva odeljenja (IV2) posle radionicgamizovan je zajedéki ¢as
sa devajicom, potpuno slepom.canicom IV razreda Skole z&enike oStéenog vida
»Veljko Ramadanovk.

Pre i posle radionice deca su popunjavala upitaimcenu stavova prema deci
oSteenog vida, sastavljen iz 13 pitanja zatvorenogit8nja otvorenog tipa. Upitnikom
smo nastojale da procenimo sve tri komponente stafarmisanost o potrebama,
mogunostima i ndinu obrazovanja dece sa a&rjem vida; os@anja prema deci
oSteenog vida i spremnost za kontakt, druzenje i zafédn Skolovanje. Wenici
odeljenja 1V2 su popunjavali upitnik nakon zajedkaig casa sa slepom devajom. U
retest situaciji smo dodatnim pitanjima proverihanje stéeno na oglednongasu i
zamolili wenike da nam napiSu svoj nd&jjaitisak satasa »Slep, pa Sta!?«, odnosno, sa
oglednogtasa na kom jedestvovala slepa deviga.

Stav prema slepima, pri prvom ispitivanju, bio jezpivniji nego Sto smo
ocekivali. Skoro polovina ¢enika smatrala je da bi bilo interesantno da stigie bude u
njihovom odeljenju i pristali bi da sede u istopgl s njim/njom. Od 50 ispitane dece,
dvadesettroje je preca&a u radionici izjavilo da bi Zelelo da upozna slelete. Svega 3
ucenika ne bi zelela da se druze sa slepim detetokn5de bi nikada pozvali slepo dete
na ratendansku zabavu.

Uporedili smo odgovore dece na upitniku pre i pasldionice, odnosno posle
oglednogc¢asa u odeljenju V2. Rezultati ukazuju na to daadeakon radionice viSe
Zznaju o sposobnostima i maguostima slepe dece i1 imaju &e spremnost da ih



upoznaju, da se druze s njima i pomazu im. Radirdgije ovih promena navesno
rezultate po pojedinim pitanjima, pre i posle rauiie.

a) Informisanost o metodamaenja slepe dece: 88% dece nakon radionice
daje adekvatan, odnosno kompletan odgovor na pitalipko slepa deca
¢itaju i piSu», koji sadrzi i opis Brajeve azbuk®liajeve masSine ponda
koje slepi piSu. Pre radionice nijedno dete nijéo dadekvatan odgovor na
oVvO pitanje.

b) Predrasude o intelektualnim sposobnostima deceergig vida: Nakon
radionice statistki znatajno vei broj dece smatra da slepa deca nisu manje
pametna od dece koja vide

c) Spremnost na kontakt: Nakon radionice stakstznaajno vei broj dece bi
pristao da sedi u istoj klupi sa slepim detetom.

Prema rezultatima istrazivanja, ¢vsamo jednim¢asom mogée je zn&ajno
uticati na informisanost dece o slepima, a veravato nekoj drugoj vrsti ometenosti.
Posto nije bilo statistki znatajne razlike u odgovorima na retestu izimelva odeljenja,
zakljwile smo da se edukacija i promena stavova verovaingu postii dovoljno dobro
i samo jednim oglednintasom, ¢ak i bez upoznavanja slepog vrSnjaka. To je za
planiranje sknih akcija izuzetno zriajno, jer da se pokazalo da je prisustvo slepog
deteta jako bitho za menjanje stavova, to bi t#insvakako otezalo planiranje i
izvodenje edukacije. Naravno, bilo bi potrebno proverés zakljgak na véem uzorku.
Verujemo da je neposredan kontakt ipak nabolfiimala deca u redovnim Skolama
shvate slinosti i razlike sa decom koja imaju smetnje u razyvkao i njihovu potrebu da
rastu i ke u istom okruzenju.

Rezultati naSeg pilot istazivanja ukazuju na toddea mldeg osnovnoskolskog
uzrasta imaju verovatno manje predrasuda premansepu celini pozitivniji stav nego
Sto to odrasli ®ekuju, te da se relativno kratkim i jednostavninoggamom koji se
zasniva na informisanju i, ako je magy licnom kontaktu, deca u redovnim Skolama
mogu pripremiti za prihvatanje ometenih vrSnjakavaje odeljenje.

Priprema slepe dece za zajeddke aktivhosti sa decom u redovnoj Skoli

U okviru pripreme Programa stinog usavrSavanjaitelja, nastavnika i tiflologa
za povremeno uklivanje wenika ostéenog vida u redovnu Skolu, sproveden je pilot
program namenjen deci o&&mog vida, analogno programu »Slep, pa Sta!?«, kop
opisali u prethodnom delu.

Osnovnu strukturu radionicgnile su sledée celine:

- funkcionisanje dece sa vidom u nastavi (sticanjeowsih Skolskih vesStina
kao Sto switanje i pisanje, organizacija rada u odeljenjuvedm brojem
ucenika)

- uvidanje slénosti i razlika u nastavnom procesu;



- anticipiranje mogéih problema, realistha procena moguosti i teSkoa,
ucenje adaptivnih n@na reagovanja na mo@e probleme i prevazilazenje
razlika;

- uvidanje znaaja zajednikog rada;

- gostovanje pojediaih wenika u redovnoj Skoli i «uzvratno» gostovanje
ucenika iz redovne Skole u specijalnoj, na ogleddasovima skno kao u
pilot programu.

Rezultati procene nivoa informisanosti pre radienic nginima funkcionisanja
dece u redovnoj Skoli pokazuju da deca sacesjem vida ispoljavaju z&ajno bolju
obavestenost o organizaciji rada u redovnoj Skaldnosu na obavesStenosenika bez
oSteéenja vida o nénu rada u specijalnoj Skoli. ddnici ostéenog vida znaju da je u
razredima redovnih Skola prisutno viSe dece neggestto sldaj u njihovoj skoli, da
¢asovi traju 45 minuta, date iste sadrzaje, ali se sluze dréigga pismom u odnosu na
njihovo (deca navode latinictirilicu, Stampana i pisana slova). Deca sa ostatkinta u
velikom broju t&no prepoznaju slova i brojeve, dok deca sa potpurstep@om
uglavhom nemaju nikakve predstave o tome kako dagle slova i brojevi kojima se
sluZze osobe sa vidom. Ispitana deca dekematraju da je manji brogenika znaajna
prednost u procesu usvajanja znanja i da zbogriega sadrzaje slepa deca bolje znaju.
Prema njihovom misljenju, moge je organizovati rad u odeljenju u redovnoj Skoli
kome je dete sa o$tenjem vida na taj & Stoce nastavnik glasno izgovarati tekst koji
piSe na tabli ili sporije diktirati. Deca i&ti da nastavnik u specijalnoj skoli, viSe puta
ponavlja neko gradivo u tokéasa, dok je tempo obrade nastavnih jedinica spdfiji
redovnoj Skoli tempo je znatno brzi i nastavnik ig@ vreme (45 min.) prelazi znatno
viSe gradiva. | pored ove konstatacije decada$teg vida smatraju da se mogu Skolovati
u redovnoj Skoli bez neke posebne pripreme. Kada gitanju takniiarske aktivnosti,
deca sa oStenjem vida navode da mogu d&estvuju u svim aktivhostima: koSarka,
odbojka, fudbal (fudbal za slepe), planinarenjajgplje, engleski, istorija, matematika. 1z
svega navedenog vidimo da su deca satesjem vida informisana o tiau nastave u
redovnoj Skoli, ali da ipak precenjuju ma@gwst nepripremljenog uklfivanja u sve
Skolske aktivnosti.

Nakon radionice deca sa o&ajem vida navode da je manji brojemika u
razredu prednost, ali da ne mora da bude presadtaor fu sticanju znanja; da je potrebna
priprema nastavnika, ali i dece u redovnoj Skob kajih samih (npr.kretanje u prostoru,
samostalni rad na nastavnim katha, provera znanja pismenim putem...), te da je
neophodno pripremiti didak&i materijal koji ne postoji u redovnoj Skoli. Tak®imaju
realniju sliku o mogéim teSka@ama, ali i sopstvenim prednostinvi navode da imaju
drugove iz redovne Skole, ali i neprijatna iskusivkom druzenja. Smatraju da slépo
nije prepreka za daenje u redovnoj Skoli. Nakon radionice deca sac¢egsiem vida
smatraju da je moge organizovati zajedéke aktivnosti sa decom iz redovne Skole.



Program struénog usavrSavanja @itelja, nastavnika i tiflologa za ukljuc¢ivanje slepe
dece u redovnu Skolu

Imajuéi sve u vidu, postavljaju se pitanja: Kako stvorslove da svako dete
moze da &i? Kako struktuirati nastavne programe? Da li uljedgu u kome je 25
ucenika mozemo primeniti diferenciranu i individuaNanu nastavu?

Da bi nastavu mogli individualizovati, neophodnalge nastavnici dobro poznaju
svoje kenike kako bi se na odgovaréjmacin bavili svakim pojedinéno. Nastavnicima
Su potrebna znanja o ponasanjudina uenja da bi mogli razumeti i prepoznati potrebe
dece i i njihove sposobnosti. Cilj je, pre svegayvijanje snaga i sposobnostinosti, a
ne samo usvajanje odenog sadrzaja kao pedagoskog kvantuma po oficijelno
nastavnom planu i programu.

Najveta slabost dosadasnjih modela integracije bila jorae Sto je dete sa
oSteenjem vida prilagéavano Skoli onakvoj kakva jeste. U takvoj organizadete je
moglo da postigne uspeh t@ge uz ogromno angazovanje roditelja. Smatramo da je
neophodno ponuditi program kojiree biti jasno definisane profesionalne vestine i
sposobnosti koje je potrebno unaprediti za rad seomh oStéenog vida kojace
povremeno biti ukljgena u nastavu organizovanu u redovnoj Skoli. Razlz
sprovaienje programa leze dinjenici da deca sa o$&njem vida u odi@enom procentu
upisuju i zavrSavaju prvo specijalnu, a zatim redosrednju Skolu, dok neki odlaze i na
studije. Smatramo da kroz povremene aktivnostidoveoj osnovnoj Skoli mogu da se
pipreme za potpuno ukiivanje u srednje Skole i da prelazak iz jednogesist u drugi
rezultira Sto boljim obrazovnim postigiima. Pokazali smo da samo jednom
edukativnhom radionicom moZemo uticati na stavoveede misSljenja smo da takvu
pripremu mogu izvrSiti &itelji, nastavnici i tiflolozi. Sledé korak se odnosi na
planiranje nastave, organizovanje i realizacijurdajd nastavnog programa i ostalih
aktivnosti. U tom smislu potrebno je da nastavmazredne i predmetne nastave i
nastavnici iz Skola za decu o&eog vida pre svega steknu znanja i potrebne wegtn
timski rad i izradu individualnih nastavnih program

Cillevi Programa stinog usavrSavanja c¢ilelja, nastavnika i tiflologa za
povremeno ukljtivanje dece sa ostenjem vida u redovnu Skolu su:

- sticanje potrebnih znanja i veStinditalja, nastavnika i tiflologa za izradu
metodikih modelavaspitno-obrazovnog rada za pojedine nastavne ajadr
vannastavne aktivnosti u situacijama povremenogutikbhnja dece sa
oSteenjem vida u redovnu Skolu;

- razvijanje sposobnosti za primenu raiiln oblika, metoda i nastavnih
sredstava;

- sticanje potrebnih znanja i veStina_za stvaran@tpaih stavovau odeljenju
u koje ¢e povremeno biti ukljgena deca sa o$enjem vida, kao i za
senzibilizaciju radnog kolektiva za probleme deg®S&tenjem vida;

- sticanje potrebnih znanja i veStina za prepoznavandabir deceste&enog
vida za povremeno uklfivanje u redovnu Skolu, za njihovu pripremu i
kontinuiranu podrsku tokom ukkivanja.




Ocekivani efekti na teorijskom i praktitom planu su:

unapréenje znanja o modelima obrazovanja dece sa ométena®iodelu
povremenog ukljéivanja dece sa o&tenjem vida u redovne Skole;
sticanje znanja o0 razvojnim speéifostima | vaspitno-obrazovnim
mogunostima dece sa ogtnjem vida;
stvaranje sopstvenog modela povremenog tikiginja dece sa ostenjem
vida u redovne Skole;
razvijanje pozitivnih stavova i stvaranje atmosfpriavatanja i uvazavanja i
zajedntkog Skolovanja dece sa o&ajem vida i dece bez ostmnja;
poveana spremnost redovnih Skola da povremeno &ilju decu sa
oSteenjem vida u nastavne i vannastavne aktivnosti;

- unapréenje partnerskih odnosa redovnih Skola i Skola juma se Skoluju
deca sa oSéenjem vida.

Zaklju ¢ak

Smatramo da postdje Skole za decu sa o&mjem vida i dalje mogu da pruzaju
obrazovanje deci o3tenog vida, ali uz veliku dozu fleksibilnosti koja dmogtila
prelazak dece iz specijalne Skole u redovnu. Zau demladinu koja nisu spremna za
obrazovanje u redovnim Skolama, specijalne Skoleu j& trebalo bi da ostanu
nezamenljive Skolske i rehabilitacione ustanove.ndglaSavamo posStovanje potreba i
mogunosti svakog deteta, jer ako se todim@ nastaju problemi koji stvaraju pogreSnu
sliku o ispravnosti koncepcije jednog ili drugog eeta. U odnosu na specijalnu Skolu
programi inkluzivhog obrazovanja i vaspitanja gmaamo pojavu koja je inaugurisala
proces Skolske diferencijacije dece sa omei@nod isto tako i pruzanje prilike deci,
roditeljima, nastavnicima, specijalnim edukatorimaiénicima da sagledaju obrazovanje
u jednom Sirem okviru, a ne samo u etnocéntiji perspektivi.

U okviru daljeg razvijanja servisnih funkcija, ma@g je na efikasan i ekono#ain
n&in iz Skola za decu sa o8enjem vida ponuditi tiflotehtdku poma@ svim lokalnim
zajednicama u kojima se Skoluju deca sad$tiem vida, zatim obezbediti neophodnu
podrsku pri prelasku iz jednog nivoa Skolovanjarugd ili iz jednog sistema u drugi,
obuku za kori&nje optékih pomagala, rehabilitaciju osoba kod kojih jeedéhje vida
nastupilo u kasnijem zivotnom dobuitanje i pisanje Brajevog pisma, kretanje i
orijentacija), korigenjesavremene informaciono — komunikacione tehnologiggajanje
uobiéajnih zivotnih vestina.

Inkluzivni proces je baziran na verovanjima, stan@ i vrednostima, na
pedagoskim znanjima i sposobnostima. Inkluzijarstyeovi odnos prema raziosti, ili
preciznije réeno, prema razlitim moguwnostima. Na kraju, citikeemo Skjortena (prema
Bratkovi¢ i Teodoroveé, 2002, str. 16) "Stvoreni smo jednaki a rétli Bez obzira na
pol, izgled, sposobnosti, zdravlje ili smisao, s&ro smo za jedno drustvo. Vazno je
prihvatiti ¢injenicu da normalno drustvo karakteriSe raznolikosanogostrukost — ne
ujedn@&enost. Mdutim realnost je pokazala da su deca i odrasle eo&igd se potrebe
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razlikuju od veine, provele v& deo zivota izdvojene zbog mnoStva neopravdanih

razloga."
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Rezime
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NataSa Hanak
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SERVISNA FUNKCIJA SPECIJALNE évKOLE U REDOVNOM SISMU
OBRAZOVANJA DECE OSTEENOG VIDA

U vetini evropskih zemalja postoji jasno izrazena tergarukljucivanja dece sa
posebnim potrebama u redovne Skole. Ovaj inkluzkaricept, naréito je promovisan
poslednjih decenija, a zasniva se naehada deca ometena u razvoju imaju ista prava
kao i druga deca, natibo u pogledu pristupa svim vidovima obrazovanjgkmajednica
moZze da pruzi. S druge strane, ostala deca u mazwatem ovog modela mogu da
upoznaju decu ometenu u razvoju, da ih prihnvatesalnjima sadaiju.

Kategorijalni pristup zasnovan na homogenim grupanspecijalnim Skolama i
dominantan sve do kraja XX veka, polako zamenjujstyp koji u prvi plan postavija
individualne razlike mé& decom i obezlivanje kvalitetnog obrazovanja putem
precizno definisane podrske za svako dete.

NasS osnovni cilj je da putem ovog rada ukazemo magute na&ine
uspostavljanja veze iznde Skole za tenike oStéenog vida i redovne Skole putem
programa pripreme dece i programad&@ting usavrSavanj&itelja, nastavnika i tiflologa
za ukljwivanje wenika oStéenog vida u redovnu Skolu.

Kljuéneredi: dete oStéenog vida, specijalna Skola, redovna Skola, inkuzi

Summary

Branka Jablan
Natasa Hanak
Faculty for Special Education and Rehabilitation

A SERVICE FUNCTION OF A SPECIAL SCHOOL IN A REGULARYSTEM OF
EDUCATION OF THE CHILDREN WITH SPECIFIC NEEEDS

In majority of European countries there is a stromgdency of including the children
with specific needs in mainstream schools. Thitusige concept was particularly being
promoted in the last decades. It is based uporptineiple that handicapped children
should have the same rights as nonhandicapped eswscially related to all the forms
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and levels of education offered by the state.intaud the nonhandicapped children can
learn more about the handicapped ones throughntbdel, accept them and cooperate
with them.

The category approach, based upon the homogenpgrouspecial schools, which was

dominant till the end of XX century, has been skpwdplaced by the approach which is
promoting the individual differences among the dtgh and the provision of high quality

of education through precisely defined supportty ehild.

The main purpose of this paper is to point out fibssible ways of creation the links

between a special school for the visually impaiaad the mainstream one through the
programs of preparing the children and training tdechers and typhlopedagogues for
including the visually impaired pupils into maiream schools.

The key words: Child with visual impairment, Special school, Mamesam scool,
Inclusion
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